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RIO TURBIO, {3 ABR. 1938

VISTO:
El expediente|N°20906-UACQO-98; y

CONSIDERANDO:

Que en el migmo obra la Resolucion de Consejo Superior N°144/88, mediante
la cual se aprueba e Plan de Estudios de la Carrera de Profesorado para el Primer y
Segundo Ciclo de la Educacién General Basica,

Que la Secrefaria General Académica eleva al Consejo Superior un proyecto de
Resolucion solicitando que se disponga la creacion, en el ambito de la Universidad, de
la carrera “Profesorfido para el Primer y Segundo Ciclo de la Educacién General
Basica” con los alcafjces de Titule y Perfil Profesional, y conforme al Plan de Estudios
que fuera aprobado jpor Resolucién N°144/98, y la aprobacion de los Objetivos de la
Carrera y las Copsideraciones Generales respecto de la Concepcidn de la
Profesionalidad Docénte, Formacion Profesional y Estructura del Disefio Curricular, del
proyecto que da origen a la carrera, conforme a lo solicitado por la Prof. Neli Baeza,
Directora del Proyecio FOMEC N°582;

Que lo solicithdo se fundamenta en que se considera necesario dicho material
para la comprensiénide la propuesta y disefio, por parte de quienes lo implementan en
las distintas Unidadep Académicas;

Que la Comidion de Formacién de Grado, Concursos y Evaluacion recomienda
en su despacho la aprobacion del proyecto presentado por Secretaria General
Académica;

Que puesto ajvotacion en acto plenario, se aprueba por unanimidad,;

POR ELLO:
EL CONSEJO SUPERIOR
DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PATAGONIA AUSTRAL
RESUELVE:

ARTICULO 1% CREAR en el ambito de la Universidad Nacional de la Patagonia
Austral, la carrera Profesorado para el Primer y Segundo Ciclo de la Educacion
General Basica”, cgn los alcances de Titulo y Perfil Profesional del Egresado, y
conforme al Plan de|Estudios que fuera aprobado por Resolucién de Consejo Superior
N°144/98.

ARTICULO 2° APROBAR los Objetivos de la Carrera y las Consideraciones
Generales respecto| de la Concepcién de la Profesionalidad Docente, Formacion
Profesional y Estrugtura de! Disefio Curricular de la carrera “Profesorado para el
Primer y Segundo Ciclo de la Educacién General Basica” que como anexo Unico forma
parte de ia presente.

ARTICULO 3° TOMEN RAZON Secretarias de Rectorado, Unidades Académicas,
dese a publicidad y gumplido, ARCHIVESE.

og. Javler A. Stoessel

a‘c Secretarig Consejo Superior

RESOLUCION Nro 06 f)

Frof. Erfique O.Kola
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ANEXO
PROFESORADQ PARA EL PRIMER Y SEGUNDO CICLO DE LA EDUCACION
GENERAL BASICA

¢ Objetivos de 1a garrera

Favorecer la construccion de una actitud critica acerca del rol docente y la
prdctica educativa, de las distintas lineas tedricas y de los contextos en que se ejerce
la profesion.

Ofrecer espgcios de formacion que permitan comprender los fundamentos
teGricos-metodolpgicos pertinentes y relevantes a la tarea docente formal, que
sustente la mediqcion pedagdgica, en su marco especifico.

Posibilitar qye el estudiante asuma una actitud reflexiva 'y tome conciencia de la
responsabilidad jnherente al accionar profesional y su impacto en el medio socio-
cultural

Concepcién della profesionalidad docente

Hablar del dbcente como profesional implica tener en cuenta dos
elementos claves que configuran la identidad profesional.

por un Jado jn cuerpo de conocimientos formales, y

por otro, autonomia en su practica.

Estos aspectos §e encuentran {ntimamente relacionados y mutuamente exigidos. “el
profesional reglama autonomia para el desarrollo de su actividad porque es
depositario dd un conocimiento especializado y experto que legitima la
racionalidud de sus diagnésticos y sus prdcticas. Por otra parte, la contrapartida
de la responsalilidad en exclusiva que asume ante la sociedad por la calidad de su
trabajo con el grupo de estudiantes a él encomendado, no puede ser otra que el
ejercicio auténgmo de su prdctica”

La relacion emtre éstos dos términos dependera de las concepciones que
se tengan cpn respecto a la produccidbn de conocimientos, a la de
elaboracién y| transmision de la cultura de la comunidad, al concepto de
aprendizaje, 4 las relaciones teoria-practica, a los fundamentos éticos de la
funcion docente y de la educacién a través de la escuela, al ejercicio de un
determinado rol.

es planteos tedricos e ideoldgicos con que se explican estos
ndera el concepto de profesionalidad y como consecuencia,
s sus repercusiones éticas y politicas.

Partiendo de
a) que la ac
determinado y
b) que la ense
solo en ¢l indi

s siguientes supuestos que plantean Carr y Kemmis:

vidad educativa se encuentra en un contexto sociohistorico
s a la vez reflejo del futuro que se quiere forjar,

anza es una actividad social con consecuencias en ese orden y no

dual,
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¢) que la educacién es una actividad fundamentalmente politica, ya que afecta a las
oportunidades dq las personas que participan en el proceso y segun la posicién que
se ocupe en €l, sl es capaz de influir sobre las expectativas y actitudes de los futuros
ciudadanos,
d) que todo actp educativo es en s{ mismo problemético y demanda juicios,
decisiones, valoaciones y estd sujeto a revisiones desde el propio contexto social e
histérico de profluccion, en vistas a facilitar u obstaculizar el progreso hacia una
sociedad mas justa y racional;

Creemos en la| necesidad de formar un docente critico y reflexivo, con
posibilidades nq sélo de comprender sino también transformar la realidad que lo
rodea, en un trabajo colaborative con los colegas y los alumnos c¢on que interactia.

Se acuerda con la caracterizacién de la ensefanza como una actividad
compleja, que pe desarrolla en escenarios particulares, determinados por el
contexto, con ftesultados no siempre previsibles y cargada de conflictos de
valor que requieren opciones éticas y politicas.

El docente dabera desarrollar sus saberes practicos en relacion con su
formacion tedrica y su creatividad, para afrontar situaciones unicas,
irrepetibles, ambiguas, inciertas y conflictivas, que configuran la vida del
aula.

“En realidad el docente interviene en un medio ecoldgico complejo (Doyle, 1977,
1990), el centrd y el aula, un escenario psicosocial vivo y cambiante, definido por
la interaccion |simulténea de mulltiples factores y condiciones. Dentro de ese
ecosistema complejo y cambiante se enfrenta a problemas de naturaleza
prioritariamente prdctica, problemas de definicion incierta y en gran medida
imprevisible, q8e no pueden resolverse mediante la aplicacién de una regla técnica
o procedimientgs, ni mediante recetas preestablecidas.” (Perez Gomez, 1995}

En este contekto y en un intento de comprender mejor las situaciones a las
que cotidiangmente se enfrenta y contribuir ademas a su desarrollo
profesional y @l de su institucidn educativa, el docente que se desemperie
especificamente en la escuelas de Educacién General Basica, debera ser
un profesiong! con competencias para reflexionar criticamente sobre su
propia préactiga, manteniendo a lo largo de su carrera, una actitud de
permanente | busqueda de nuevos conocimientos,  intentando
constantemente ajustar esas practicas a las nuevas demandas y
requerimientas de la sociedad, desde un posicionamiento critico, reflexivo y
superador.

Formacién ﬂ-o;fesionalz

Mas alla del toncepto de formacion docente continua, instalado a partir
de la aparicidn de los documentos oficiales, se entiende que la formacién
profesional para el ejercicio de la docencia necesita ser asimilada al
concepto de FORMACION PERMANENTE para entender, que el trayecto
de formacidn que se ofrece en los profesorados o en este caso la
Universidad, |destinado a otorgar la primera titulacion, sélo constituye la
primera etapp, reconocida como FORMACION INICIAL, que habilita al
egresado parp comenzar con el ejercicio de su carrera.
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La continuidad| como profesional de la docencia en el sistema educativo,
implica la ecesidad de continuar transitando por instancias de
capacitacion para el desempefic de nuevos roles y funciones, de
actualizacién de conocimientos especifico y de perfeccionamiento en
servicio.
En este contextc es imprescindible entender, que la propuesta curricuiar
para la etapa de formacion inicial, debe superar la tradicién bajo la cual se
argumenta fa| inclusion de  todas las tematicas o materias que
supuestamentg constituyen saberes necesarios para el desemperio de la
actividad profesional. En oposicion, y con el criteric que deberia
considerarse Juna carrera corta y de pronta insercion laboral” podria
construirse ung propuesta curricutar empobrecida y como consecuencia el
resultado sea|una etapa de formacién débil y no habilitante para las
exigencias actyales de la profesién.

Si los disefiog tradicionales de la formacién docente respondian a una
l6gica de la undamentacidn-Aplicacién sobre la practica educativa, las
nuevas tendancias curriculares y los marcos normativos sefialan la
necesidad del elaborar una organizacion curricular que posibilite la
formacion de profesionales con competencias para intervenir en la realidad
educativa con fines de ensefianza. Esto supone que desde el inicio se
deben prescribir la existencia de espacios curriculares relacionados con la
practica entersliéndola desde un sentido mas amplio.

Se ha requerido un esfuerzo interesante para lograr una propuesta
equilibrada y ronsistente, que pueda dar sostener la construccion de un
perfil profesighal como el que se pretende para un egresado de una
institucion uniyersitaria.

La recuperacjén de las biografias escolares, construidas en la trayectoria
previa al ingrgso a la carrera y la indagacion acerca de las implicancias de
las primeras pocializaciones profesionales, se considera que deben ser
incorporadas pomo objeto de analisis durante 1a formacion inicial, con el
proposito de fevisar y superar, ciertas problematicas, rutinas o modos de
actuacién. fuartemente arraigados en las tradiciones escolares.

La escuela “yivida® necesita ser revisada y cuestionada partiendo de los
saberes incofporados en los sujetos, enriqueciendo tales visiones con
teorias o explicaciones alternativas.

Las creenciag de los docentes, su conocimiento y comprension del contexto
de la escolatizacion y, por supuesto, los conocimientos disciplinarios y
pedagdgicos, | tienen relevancia a la hora de decidir la construccion de los
trayectos de formacion y en tal direccién se hace necesario revisar los
supuestos istemologicos, politicos, pedagégicos, ideoldgicos — que
subyacen en Jos posicionamientos de 108 formadores y desde los cuales es
mirada la formacion de los futuros docentes.

|
Una propuesta de FORMACION DOCENTE requiere atender
fundamentalmente a la realidad en la que trabajarén los estudiantes. La
profesion ddcente ejerce influencia en tres espacios estrechamente
vinculados: el SOCIAL, el INSTITUCIONAL y el AULICO.

|
La generaciah de un disefio curricular para la formacion docente (sea cual
fuere el nivel en que se va a desempefiar), no puede obviar el conocimiento
y analisis crifico de las instituciones en las que se insertaran, su contexto
social y PBus atravesamientos historicos, politicos, econdémicos e
ideologicos. |
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El surgimiento| de nuevas condiciones sociales, politicas, economicas y
culturales, ha levado a reconceptualizar todo el sistema de valores sociales
y personales. La ensefianza y el trabajo de los docentes, se ve afectado en
la medida en que se modifiquen las condiciones vy los valores sociales
(Hargreaves, 1896).

Actualmente ¢! quehacer docente esta sujeto a nuevas demandas y a
tareas de mayor complejidad gue en otras épocas y a la vez, estos
cambios conyiven con significativas diferencias observadas en la
calidad del prloceso educativo y con sus estructuras burocratizadas y
poco flexibleg, que acumulan el peso de las distintas tradiciones que
histéricamente fueron configurando el funcionamiento de las
instituciones y sus actores.

Todo esto conduce a pensar que el egresado de esta carrera, que
desarrollara $u actividad en las escuelas en el siglo XXI, debera
manifestar su|profesionalidad actuando reflexivamente y con juicio propio
sobre su quehacer. En este sentido, la formacion debe posibilitarle
apropiarse de fundamentos tedricos que avalen su practica educativa y
construir comgietencias para tomar decisiones, manejar variadas fuentes de
informacion, integrarse en trabajos colectivos con intencionalidad educativa,
para reconocér y actuar criticamente ante la diversidad de contextos y de
sujetos.

La formacion de maestros y profesores deben pensarse desde la Escuela,
pero a la vez, tiene que conservar cierta distancia, para poder superar las
tradiciones y producir las transformaciones necesarias.

ESPECIFIC para la formacion profesional de sujetos adultos, que

Aqui se plg%tea el desafio de adoptar CRITERIOS PEDAGOGICOS
volveran a la escuela, pero desde otro rol.

Estructura dgl Disefio Curricular:

» Eje vertebgador.

El disefio| cutricular que se propone s¢ encuentra atravesado por dos ejes
“yertebradores”, que deberdn concretarse en su desarrollo:

Eje 1: ¥1DOCENTE COMO PROFESIONAL DEL CONOCIMIENTO.

La consideracion de! conocimiento como un bien social, cultural y como
producto)del entrecruzamiento de diferentes contextos, esencial para la
comprensién de la realidad educativa.

h Eje 2:|EL DOCENTE COMO PROFESIONAL QUE INTERVIENE EN LA
PRACTICA EDUCATIVA.

La reflexion critica sobre la propia practica.
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Para desarrollar y favorecer un perfil profesional critico y con
competencias para la intervencion en y desde la realidad, se requiere
de un proceso formativo que permita la apropiacion de los
conocimientos suficientes gue posibiliten la comprensién de la misma,
entendiendp a su vez que el conocimiento es el lugar desde el cual se
la comprenge.

De esta manera, este plan pone en juego una serie de espacios
curriculares, destinados a brindar herramientas a los futuros docentes
para un angilisis situacional, contextual y divergente.

El énfasis puesto en este aspecto responde a la necesidad de formar
docentes papaces de desarrollar auténomamente su profesion vy,
competentes académicamente para intervenir en distintos contextos
cada vez mas complejos.

Por otra parte, implica pensarlos como docentes intelectuales, que
deberan poner en juego en forma consciente y critica la circulacion y
produccién del conocimiento.

Al aspect¢ mencionado anteriormente y acorde con el mismo , se
integra la| posibilidad de conformar una estructura curricular que
propenda |al debate desde la conexion con la realidad educativa,
considerapdo por ésta, no solamente a la realidad que vive
cotidianamente o ha vivido el estudiante (en tanto nunca esta
alejado o excluido de la realidad), sino a las caracteristicas y
especificidades de la realidad educativa en el contexto social actual y
en el progeso de transformacion que se esta operando en el sistema
educativo grgentino.

Por otra parte, se ha considerado prioritaric comenzar desde el inicio
con instahcias que posibiliten situar a “la realidad educativa’ como
objeto da estudio, de analisis, para desentrafiar paralelamente las
propias mptrices de aprendizaje vy, las teorias y corrientes implicitas en
las mismas, de manera tal de comprender la importancia de los nuevos
conacimidntos en el proceso de la formacion docente continua.

Partiendol de la concepcién del conocimiento como construccién socio-
histérica, iy del conflicto como fuente importante en la construccion de
la cultural, 1a estructura curricular del Plan de Estudios el Profesorado
del Primar y Segundo Ciclo de la EGB, se ha construido basicamente
a partir |de la identificacion de NUCLEOS TEMATICOS que se
estructuran en diferentes ESPACIOS CURRICULARES.

Dichos espacios estan organizados en funcion de distintos criterios y
disefiados como PROBLEMATICAS, DISCIPLINAS, SEMINARIOS o
TALLERES, seleccionados con la finalidad de acercar a los futuros
docentes| desde el comienzo de la carrera, a problematicas
paradigmgticas de la practica docente aulica e institucional, la gque por
tratarse de un espacio complejo, requiere ser abordada desde distintas
dimensiones.

Esto no mplica negar la especificidades de lo que anteriormente se
denomingéba “asignaturas” sino que pretende remarcar la importancia
de las |articulaciones de los distintos campos del saber, para
comprentier la complejidad que caracteriza a la realidad educativa.
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Para la sekeccion y organizacion de los contenidos y considerando los
dos ejes centrales, se han tenido en cuenta en la construccion del
mapa curnfilar la presencia de cuatro trayectos:
|
Conocimientos para la formacion critico social
Conocimientos relacionados con la formacion general del
campg educativo

Conoglmientos para la intervencion pedagégica
Conocimientos de las disciplinas o areas, integrados en su

abordgje didactico.

Para supdrar las fragmentaciones que suelen presentarse en los
desarollog curriculares, se ha considerade apropiado prescribir la
existencia de espacios que permitiran la integracién de contenidos, la
itica y la resolucion de situaciones especificas concretas,

multidisciplinar.

reflexion
con criteri
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